RESUMO

O presente estudo ndo pretende realizar a macro-andlise das lu-
tas soctais. Ele intenta atomizar o objeto de conhecimento, para
desvelar o imagindrio de uma classe social, através das repre-
sentagoes contidas no relato oral de um informante, que ao des-
crever a sua “historia de vida”, revela as motivagées para a par-
ticipagdo nos movimentos sociais, fundamentalmente a luta pela
educagdo. Ele é também, uma retomada da Dissertagio da au-
tora ‘A Praxis Transformadora do Educador: wm relato oral de
Céandido Grzybowski”, sobre sua experiéncia, a luz de categori-
as Gramscianas, agora sobre outra temdtica, as representagies
sobre a escola. Aqui, é possivel perceber a importincia que o
tmagindrio social assume para uma classe social, como esta se
relaciona com as classes antagonicas, como elabora sua histéria
presente, analisa o passado e constroe as aspiragoes para o futu-

10. Pretende-se uma andlise de representagies do imagindrio social
de uma classe, através de Durand, de Baczko e de Castoriades.

ABSTRACT

The present study does not intend to carry through the macro-

analysis of the social fights. It intends to atomize the knowledge

object, in order to show the tmaginary one of a social class, through

the representations contained in the verbal story of an informer

who, describing his “history of life”, discloses the motivations for

the participation in the social movements, basically the fight for the

education. It is, also, a retaken of the author’s MS dissertation

“The Transforming Praxis of the Educator: a verbal story of Cén-

dido Grzybowski”, on its experience, in the light of Gramscians

categories, now on another one thematic: the representations about
the school. Here, it is possible to perceive the importance that the
social tmaginary assumes for a social class, how relates with the
antagonistic classes, how elaborates s present history, how analyzes
the past and build the aspirations for the future. An analysis of
representations of the social imaginary of a social class is preten-
ded, through Durand, Baczko and Castoriades.
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O presente estudo, nio pretende realizar a macro-ana-
lise das lutas sociais. Ele intenta atomizar o objeto de co-
nhecimento, para, desvelar o imaginario de uma classe so-
cial, através das representagdes contidas no relato oral de
um informante, que ao descrever a sua “histéria de vida”,
revela as motivagbes para a participagdo nos movimentos
sociais, fundamentalmente a luta pela educacgio. Esse es-
tudo é também, uma retomada da Dissertacio da autora A
Praxis Transformadora do Educador: um relato oral de
Candido Grzybowski, sobre sua experiéncia, a luz de ca-
tegorias Gramscianas, agora sobre outra temética, as re-
presentacoes sobre a escola.

Candido Grzybowski, é um intelectual que trabalha
com Movimentos Sociais Rurais, no IBASE (Instituto Bra-
sileiro de Anélise S6cio Econdémica), oriundo de uma fami-
lia polonesa, radicada no Rio Grande do Sul numa colénia
polonesa, que depois se desloca para a periferia de Erexim.
E uma familia grande, composta por nove irmios, pai, mae
e sempre algum outro parente: tios, primos, tias. A casa es-
tava sempre cheia, mas ele tem pouco tempo de convivén-
cia familiar, pois logo vai para a escola e depois para o Se-
mindrio. Até os seis anos, Candido falava polonés e foi apren-
der portugués na escola — unidocente préxima a colénia
em que vivia. Que importancia teria essa escola de baixa
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qualidade, na vida do sujeito?

O movimento modernista estabeleceu um liame entre
cidade e campo (BRADBURY, 1989). A cidade tornou-se a
detentora do progresso, enquanto 0 campo preservou os prin-
cipios conservadores e os valores do periodo colonial. No en-
tanto, em relagio as lutas pela educagao, cidade e campo per-
manecem coesas. Na verdade, a escola é para o camponés o
meio de aproximagao da cidade.

No Brasil, os anos 40 e 50 caracterizam-se pelo avango
do capitalismo sobre as areas urbanas (SINGER, 1984, p.
926), introduzindo a inddstria monopolista, principalmente
na regido sudeste (BERGER, 1980). Esse fator fomentou, na
cidade, o ensino profissionalizante, para atender a crescente
industrializacio do pafs (WARDE, 1983, p. 66; CUNHA,
1977).

Para GRAMSCI (1985, p.9) “a escola é o instrumento
para elaborar os intelectuais de diversos niveis”, ndo impor-
tando se localizada na regido urbana ou rural. Navida do
informante, que relata fatos da década de 50, foi possivel
verificar que a escola também exerceu um papel prepon-
derante:

Filho de polonés onde escola é importante (...) essa his-
téria de escola domina em termos, porque se briga por
ter escola, a populagdo briga, tinha que lutar (...) para
manter aquela escola de pé, porque era vital ter aquela
escola funcionando, wma escola uni-docente com pro-
fessor decente, era wuma coisa vital na comunidade lo-
cal. (CANDIDO)

A escola é fundamental para a classe média rural e
esta nio se conforma com qualquer escola, ela luta por es-
cola de boa qualidade. Para possibilitar uma boa escola aos
filhos, os colonos vendem terras, mudam de cidade, bus-
cando sempre o melhor. E o desejo de dar aos filhos a edu-
cagio que eles nao puderam ter e que segundo acreditam,
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garantira a ascensao social do filho. Essa aspiracao, poe as
claras o carater libertador da educagao, no imaginério da
classe rural.

A grande bandeira de luta dos pioneiros Fernando de
Azevedo, Anisio Teixeira e outros, era a ampliagao quanti-
tativa da rede publica e a democratizacao do acesso, para os

filhos da classe trabalhadora, calcados no principio de igual-
dade da Ideologia Liberal (CUNHA, 1985; GADOTTI,
1983).

GRAMSCI (1985, p.9), ao falar da importancia da esco-

la para a elevacao do nivel cultural de um pafs ressalta:

neste campo, igualmente, a quantidade ndo pode ser des-
tacada da qualidade. A mais refinada especializagao téc-
nico-cultural, ndo pode deixar de corresponder a maior
ampliagao posstvel da difusdo da instrugdo primdria e a
maior solicitude no favorecimento dos graus intermedi-
drios ao maior nimero...

GRAMSCI (1985, p.118) avalia como necessaria a for-
macao escolar, considerando de grande valor a preocupagao
com a ampliagio quantitativa e qualitativa da rede escolar. Sua
proposta é uma proposta democratica, que busca atender a
todos os segmentos de classe da sociedade. Para tanto, associa
escola a trabalho com o intuito de promover a formagéao de
quadros dirigentes da classe trabalhadora, através da formula-
¢do de um modelo de escola:

escola vinica inicial de cultura geral, humanista, forma-
tiva, que equilibre eqiianimemente o desenvolvimento
da capacidade de trabalhar manualmente tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades
de trabalho intelectual. Deste tipo de escola vinica, atra-
vés de repetidas experiéncias de orientagdo profissional,
passar-se-d a uma das escolas especializadas ou ao tra-
balho produtivo.
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A pequena burguesia agraria, assim como 0 camponés
médio tem na escola um meio de proporcionar aos filhos,
melhores condicdes de vida, ascensao de classe e a possibili-
dade de trabalho na cidade. Mesmo que ele continue no cam-
po, tera uma vida diferente da de seus pais, tornar-se-a um
“intelectual”, definido por Gramsci como “tradicional”. So-
bre esta aspira¢ao da massa camponesa, esclarece GRAMSCI
(1985, p.13)

possui um padrao de vida médio superior, ou, pelo me-
nos, diverso daquele do médio camponés e representa,
porisso, para este camponés, um modelo social na aspr-
ragdo de sair de sua condigao e de melhord-la.

Também na trajetéria de CANDIDO, € possivel verificar
a luta que seus pais empreenderam para dar aos filhos um
ensino de boa qualidade, ndo poupando esforgos e realizando
todos os sacrificios para alcangar este objetivo - era a crenga
idealista de que pela escola se melhora o nivel de vida, como
estd abaixo retratado:

0 meu pai se mudou para a periferia da cidade, foi ruim
para ele, porque o ideal da vida dele era dar educagdo
aos filhos; entao ele vendeu aquelas terras onde nasct,
nés todos nascemos ld lamentamos até hoje, e ele com-
prow outras terras, comprou até mais terras, terras de
campo. Na época eles comegaram com plantagdo de tri-
go, mecanizado, meu pai lutou por isso, e essa chacri-
nha (...) tinha vaca, porco, horta, milho, galinha, tudo
iss0, sempre tivemos.

A luta da classe trabalhadora rural e urbana pela possi-
bilidade de escolarizagio de boa qualidade é uma luta perma-
nente. Nio ser esta luta por escola piblica de boa qualidade,
apenas parte de uma luta mais ampla, que mude as relacoes
de produgio e a correlacio de forgas no dmbito da superestru-
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tura? FRIGOTTO (1984, p.205), em particular, discute esta
questdo dizendo:

.. 0 trabalhador retvindica escolaridade porque percebe
que sabey; no interior das relagoes sociais em que ele
vive, é uma forma de poder. Por isso ndo lhe interessa
estar fora da escola, como nao lhe convém a ‘defesa da
desescolarizacdo’.

Esta, entretanto, é, ainda, uma luta desi gual, pois, como
€ de conhecimento geral, o saber da classe dominante é muito
diversificado do saber da classe trabalhadora. Refere-se aqui 2
diferenga entre o saber veiculado na escola privada e o saber
veiculado pela escola piblica. Mas, enfim, ha uma crenca no
meio rural e também na classe trabalhadora rural de que a
escola vai mudar as correlagbes de forca para seus filhos, na
luta por melhores condigoes de vida.

Aqui, € possivel perceber a importancia que o imagina-
r10 social assume para uma classe social, como esta se relacio-
na com as classes antagonicas, como elabora sua histéria pre-
sente, analisa o passado e constroe as aspiragdes para o futuro.
Aluta de classes pressup6e obrigatoriamente a ideologia. Pois,
a classe dominante, procura impor no interior da sociedade a
sua ideologia.

CANDIDO (1984, p.205) reflete sobre a educacio no
meio rural dizendo:

a educagdo, qualquer que seja, ¢ resultado de uma
disputa social. Por isso, ela varia, se reestrutura, tem
um movimento contraditério em sew interior (...) Na
perspectiva das classes subalternas, em especial dos
trabalhadores, a educagao é, antes de mais nada, de-
senvolvimento da potencialidades e apropriagdo do
saber social’. Trata-se de buscar na educacdo conhe-
cimentos e habilidades que permitam wma melhor com-
preensao da realidade e elevem a capacidade de fazer
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valer os préprios interesses econdmicos, politicos e
culturais.

Nesta passagem de sua vida e de sua escolarizagao Can-
dido traz 2 tona o fato de ter passado logo na segunda série
pelo ensino confessional, considerado elitista, destinado a
formacio da classe dirigente. Nao tera sido este um fator im-
portante para a formacéo teérica de Candido, uma vez que
ele faz referéncia ao gosto que passa a ter pelas matérias de
cunho cléssico e ao desenvolvimento da escrita! As escolas
publicas lutam para ter a qualidade esperada, com melhores
condigdes para atender a classe trabalhadora. Esta € porém
uma questdo polémica, qual seria a escola adequada a esta
classe!

A luta da maioria dos professores, comprometidos
com a classe trabalhadora é tornar a escola publica quali-
tativamente melhor, que propicie a classe trabalhadora a
apropriacdo do saber da classe dominante, valorizando tam-
bém o saber popular e a aquisi¢io da tecnologia adequada
ao enfrentamento do mundo do trabalho. Desta forma, pro-
porcionando aos trabalhadores instrumentos para uma luta
menos desigual com a classe oponente. Mas, como conse-
guir realizar esta proposigao no momento atual de rearti-
culacio das forgas conservadoras comprometidas com o
capital?

O que se verifica atualmente e também, através dos re-
latos do informante é a precariedade do ensino piblico, sen-
do o ensino privado a Gnica alternativa, fica para os que po-
dem pagar. E possivel verificar através da sua fala que o ensi-
no ministrado nas escolas confessionais, além de proporcio-
nar uma sélida educacio humanista classica, buscava tam-
bém oferecer aos educandos através de principios cristaos, a
“possibilidade de salvacao”. Esse é um elemento de domina-
¢do presente no imaginario da Igreja. Dessa forma, a ideolo-
gia do merecimento da salvagao era repassada para os edu-
candos.
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Jamil CURY (1984, p.55) em seu estudo Ideologia e Edu-
cagdo Brasileira — catdlicos e liberais, levanta o seguinte:

FPode-se dizer, resumindo os pontos principais do concei-
to de educagdo aceito pelo grupo (que posteriormente
tentaremos explicitar), que ela é a consciéncia que o ser
humano deve ir adquirindo de sua destinagao espiritual,
através do uso ordenado das faculdades no dominio das
paixdes, na formagao dos espiritos, através de hdbitos
salutares e da preparagdo do espirito para o mundo da
graga, sob o influxo regulador da lei eterna, tornando o
homem apto a viver na sociedade.

A igreja neste periodo comega a entrar em crise, uma
crise de hegemonia que exercia sobre toda a sociedade e até
mesmo sobre o Estado. No Brasil, até quase os anos 50, a Igre-
ja se confundia com o Estado (ndo de forma direta, mas de
forma camuﬂada) s6 a partir da década de 50 é que o papel
gramsciano de aparelho ideolégico é assumido pela Igreja. Este
papel se faz também na constltulgao através da manutengio
da obrigatoriedade do ensino religioso. Outra atividade da
Igreja € fornecer grande parte dos intelectuais tradicionais,
através do seu clero.

Lembro-me muito dos fatos religiosos me marcando
muito a vida e de nossa familia, das comemoragaes,
meus pais iam a missa, primeira comunhdo. Em casa
havia wma capela, a histéria da pratica religiosa é
uma coisa muito presente, a familia reunida, rezan-
do. Me lembro também que o pai e a mae eram muito
amigos do padre, entdo tinha sempre wm padre que
passava. (CANDIDO)

Se na zona urbana a presenca da Igreja foi marcante, na

zona rural mais ainda, pois além do clero constituir-se em in-
telectuais tradicionais por realizar o convencimento da popula-
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¢Aio para a pratica da religio, e por manter a dire¢ao hegemo-
nica da Igreja, até mesmo no que se refere a educagao.

GRAMSCI (1985, p. 13), ao analisar o intelectual tradi-
cional (de tipo rural) levanta o seguinte:

O camponés acredita sempre que pelo menos um de
seus filhos pode se tornar intelectual (notadamente pa-
dre), isto é, tornar-se wm senho; elevando o nivel so-
cial da familia e facilitando sua vida econémica pelas
ligagoes que ndo poderd deixar de estabelecer com ou-
tros senhores.

Este pensamento de Gramsci € confirmado pela fala de
CANDIDO.

...nessas familias do sul, catélicos de origem campone-
sa, havia um certo ideal de ter filho padre, filha freira.
Hauvia em muita familia wm trogo muito forte e em ou-
tras wuma pressao social, talvez para isso, desde a pro-
prria Igreja, que fazia um trabalho de recrutamento de
gente para o semindrio, como pressao do grupo em que
se vivia, em que era muito valorizado.

O pai e a mde eram muito sensiveis, mas esses amigos
padres, deles, faziam pressdo e o pai se sentia um pouco
culpado. A mée ainda me conta isso hoje. Eundo sabia
disso.

Nessa época reativou-se um movimento voltado para
a ampliagio do ensino publico, que possibilitasse a classe
trabalhadora o acesso a escola, pois de forma questionével
acreditava-se que através da escolarizagao poderia havera
ascensao social da classe. Os grupos religiosos porém, resis-
tiram a esta reivindicacio da classe trabalhadora, de aumen-
to ndo s6 quantitativo mas também qualitativo da rede pi-
blica de ensino. O Estado capitalista apoiou esses grupos,
pois como defensor do Capital e da propriedade privada,
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nio teria interesse em atender as reivindicacoes da classe
trabalhadora.

Luiz Anténio CUNHA (1981, p.30) relata os movimen-
tos contrarios ocorridos no bojo da sociedade; sobre o ensino
privado (religioso) x publico (estatal):

Nos anos 20 e 30, a luta pela liberdade de ensino foi
retomada com outro significado, o de combater o im-
pedimento do ensino de religido — especialmente do
catolicismo - nas escolas primdrias e secunddrias ofi-
ciais, vigente desde a proclamagao da Repitblica.
Nos anos 40 a 60, a liberdade de ensino foi entendida
de outra maneira. Temendo a progressiva diminui-
¢ao da rede escolar privada, no grau médio, pela ex-
pansdo da rede priblica, os defensores daquela rede
evocaram esse lema retvindicando a responsabilidade
do Estado na manutengdo das escolas particulares,
condi¢do necessdria da garantia do direito, tido como
inaliendvel, de escolha da educa¢ao que os pais dese-
Jjavam dar aos filhos.

A fala de Candido, demonstra a aspiragio que a fragdo
de classe camponesa tem, de ver um de seus filhos pertencen-
do a classe dominante, sendo o dirigente intelectual de um
grupo religioso. Por isso mesmo, a educagio confessional é
calcada num curriculo humanista académico, que transmite a

ideologia da classe dominante. Esse curriculo é constituido

das seguintes matérias: portugués, latim, francés, matemati-
ca, geografia, ciéncias, ética, 16gica, oratéria, misica.

Seria possivel dizer que ele teve um ensino de qualidade
mas, como levanta GARCIA (1982, p. 54): “Qualidade para a
classe dominante é wma coisa e para a classe dominada é outra, qua-
lidade para a classe dominante visa manter a sua capacidade de do-
minagao e para a classe dominada visa a instrumentalizacio para a
sua libertagdo”.

Nota-se o desenvolvimento do gosto pela linguagem es-
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crita, pela oratéria, pela musica erudita e também pela leitura,
s6 que esta tiltima por iniciativa do préprio informante que,
ao mudar-se para o Seminério dos Capuchinhos, torna-se res-

onsavel pela biblioteca. Para ele, isso significa um verdadeiro
vbo de liberdade, pois, a partir dai, podia ler tudo o que dese-
jasse, suprindo a sua curiosidade do mundo, do qual encon-
trava-se alienado.

No noviciado(...) eu tive um privilégio, que foi a par-
tir dai, ser o responsdvel pela biblioteca, eu tinha aces-
so a biblioteca que era dos frades, nds éramos novi¢os,
para fazer limpeza, era bibliotecdrio para fazer limpe-
za. Mas daf ew vi coisas ld, livros que li, li muato mate-
rial e disse: — ‘vou levar esse ano’~ porque eram horas
e horas.

£ nesse clima de opressio e de subterfiigios, que se forma
o0 adolescente em questdo, um clima que s6 20s poucos é supe-
rado. Pois, 0 medo € o castigo, estio muito presentes na educa-
cio tradicional e principalmente na confessional:

E wma certa despersonalizagdo. Vocé néo é levado ater
individualidade; mas ao mesmo tempo, hd wm fecha-
mento. Vocé cerceia todo o afetivo, vocé é turma, VOCE é
chamado pelo sobrenome, ndo pelo nome. Hduma des-
personalizagdo e toda a amizade é combatida sob o pre-
texto do homossexualismo. A gente passa todo o tempo
junto, adolescente, entao é muito violento (...) 0 novicia-
do é um ano de teste violento. Uma rigida formagdo
religiosa, é como se fosse um ano de escola militar, ew
acho. (CANDIDO).

K contraditério que uma formagao tao conservadora e
tdo rigida tenha resultado numa pritica politica tao diversifi-
cada. O que tera afastado Candido do pensamento de direita
do seminario?
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Talvez a situacdo de origem, filho de agricultor, a ausén-
cia da sua familia, bem como, a experiéncia de opressao e ne-
cessidade material, tenham composto o seus interesse pelas
questoes ligadas a terra, 2 luta pela terra, 2 educacgio rural e 2
classe menos favorecida. Outro elemento pode ser o senso de

- Justica (apesar da justica constituir-se numa alegoria, segun-

do DURAND, onde verdade e mentira se equilibram), que
desde pequeno ele demonstra em suas representagoes, quan-
do fala da sua primeira escola:

- Tenho lembranga de castigos, de ajoelhar no milho,
era o castigo que nos davam. Eundo era muito bader-
neiro, nunca fui. Eu era muito cientifico em Justica,
quando eu fui punido, dai eu me sentia trapasseado,
fiquei muito revoltado, infeliz, a era baderneiro na re-
volta, quando e sentia wma coisa injusta comigo, ndo
Jfalando em justica social porque ew ndo tinha condigoes
de perceber isso. (CANDIDO)

Para Gramsci a disciplina era muito importante para todo
aquele que pretende realizar um trabalho de diregio da classe.
Mas, s6 no sentido positivo de sistematizagio do trabalho or-
ganico do Intelectual. Esta representacio —a disciplina — tem
para Candido uma fungio tanto conotativa quanto denotati-
va, muito forte; d4 a impressio s vezes de que a auto-discipli-
na suplanta a maioria dos outros fatores que o determinam.

Além da escolarizacio, da formacio familiar e do inte-
résse na recuperagao da histéria de sua origem camponesa,
outra representagao muito constante na fala do informante é a
sua participagao nos movimentos sociais, desde o periodo de
escolarizagéo até os dias atuais. Sobre a necessidade de parti-
cipagao nos movimentos advindos da sociedade GRAMSCI
(1984, p. 39-40) comenta:

O individuo ndo entra em velag@o com os outros homens
por justaposiio, mas organicamente, isto é, na medida em
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que passa a fazer parte de organismos, dos mais simples aos
mais complexos. (...) Dai ser posstvel dizer que cada um
transforma a si mesmo, se modifica, na medida em que
transforma e modifica todo o conjunto de relagées do qual
ele € o ponto central.

Essa relagdo organica dos homens com outros homens é
propriamente um ato politico, assim como a participa¢do nos
movimentos sociais também o €. VASQUEZ (1986, p. 155) ao
analisar a Tese IT de Marx sobre Feuerbach, apesar desta refe-
rir-se ao “papel da prdtica no conhecimento numa nova dimensdo”,
faz uma alusao perfeitamente cabivel para justificar a necessi-
dade da participagao:

Se a praxis é fundamento do conhecimento isto é, se o
homem s6 conhece um mundo que € objeto ou produto da
sua atividade, e se, além disso, s6 o conhece porque atua
praticamente, e gragas a sua atividade real, transforma-
dora, isso significa que o problema da verdade objetiva,
ou seja, se nosso pensamento concorda com as coisas que
existiam antes dele (...) para mostrar sua verdade tem que
sair de simesmo (...) plasmar-se (...) sob a forma de ativi-
dade prdtica.

Marx analisa nessa tese o carater ontolégico da préatica
humana e suas conseqiiéncias no plano gnoseolégico. Conju-
gar o sentido dessa tese ao pensamento de alguns autores brasi-
leiros e ao relato oral sobre a experiéncia do informante, facilita-
rd a compreensao da relacio organica da prética referida com os
movimentos organizados da sociedade.

O inicio do periodo autoritario, pés 64, é na sociedade
brasileira a culminancia de um processo que se vem gestan-
do desde os anos 30, onde os mecanismos de regulagio do
sistema capitalista ndo mais funcionam, em conseqiiéncia da
grande crise econémica. A forma que o Estado encontra para
coibir a emergéncia dos movimentos revindicatérios e grevis-
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tas é a coergio, através dos aparelhos repressivos e do golpe.
- As Forcas Armadas tomam o poder, instalando-se como co-
mando da Sociedade Civil. Mesmo assim, os Movimentos
Estudantis, os Movimentos Eclesiais de Base e os Movimen-
‘tos Revindicatérios continuam a ocorrer até 68 quando € pro-
‘mulgado o Ato Institucional n.° 5 (AI5) que cerceia os direi-
~tos humanos: extingdo do direito de realizar reunibes, con-
trole da liberdade de pensamento e a¢ao, censura a imprensa
falada e escrita e a todo tipo de organizagao.

Instaurado o AI5 e decretada a extingao dos direitos do
‘homem 2 organizacao e a liberdade, multiplicam-se no Brasil
'0s movimentos surgidos no bojo da sociedade, alguns de for-
ma clandestina e outros mascarados em organizacdes de cu-
nho social que na realidade praticavam a resisténcia e a critica
do sistema imposto. Esses movimentos dividem-se em dois
tipos: os ocasionais, gerados pela unido de individuos com as
mesmas caréncias (aumento do prego da carne, falta de sanea-
mento basico em determinados bairros e outros...); € os per-
manentes que lutam por objetivos comuns (movimentos de
mulheres, de homossexuais, de negros, pela alfabetizacao ou
combate 2 violéncia urbana e rural). Talvez o fato da extingao
dos partidos politicos e dos sindicatos, tenham levado a po-
pulacio a engajar-se nas mobilizagdes alternativas.

Concluindo, na histéria de vida desse ator social obser-
va-se as representacdes e simbolizacoes que ele constréi de si
mesmo. Dentre os diversos bens simbélicos (BACZKO, 1989), a
liberdade e a educacio sao bens perseguidos pelo pesquisado.

A fala de Candido deixa transparecer a relagao de poder
; entre pais e filhos que plasmam o futuro da prole, sem consi-
derar as suas aspiragoes. Isto é verificado quando ele é esco-
lhido dentre os irmaos, para tornar-se padre, concretizando o
' ideal de ter um intelectual na familia.

O simbolismo da ordem social, da dominagao e submissao,

das hierarquias e privilégios, etc, é quantitativamente limi-
tado, ao mesmo tempo que se caracteriza por uma fixidez
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notdvel. Por fim, também as técnicas de manejo destes sim-
bolos se confundem com a pritica de ritos que produzemo
fundo mitico... (BACZKO, 1985, p. 300).

A obediéncia 2 hierarquia monéstica vivida por Candido
no Seminario, fundamentada pela prética dos ritos religiosos
corporifica algumas das suas representagoes, tais como: a dis-
ciplina e a ética.

Tomemos o exemplo da religido, esta instituigdo tao im-
portante em todas as sociedades historicas. Ela sempre
comporta (ndo discutiremos aqui s casos extremos) um
ritual. (...) ritual ndo é um processo racional... (CAS-
TORIADES, 1986, p. 144)

Outra institui¢do impregnada de ritos é a educacio, onde
os imaginarios: hierarquia, poder, obediéncia, exercicio, disci-
plina, também estao presentes. :

Estas, como outras institui¢des, concorrem para justifi-
car a légica de organizacio da sociedade e da “racionalizagéo”
de seus processos organizativos. O imaginério social, impreg-
nado também pelos valores e aspiragdes coletivos justificaa
participagio dos atores sociais nas lutas e nos movimentos so-
ciais, conferindo significado e significante a construgdo dasua
histéria de vida. Portanto, pode-se dizer que se realiza aregu-
lacio da vida dos individuos de um mesmo grupo social e das
institui¢des que exercem autoridade e poder, através do ima-
ginario social. Mas a0 mesmo tempo em que o imaginério so- -
cial pode ser uma forca reguladora, pode também, contradi- .
toriamente converter-se em estimuladora dos conflitos sociais -
e por decorréncia, das mudangas sociais.
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