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RESUMO

A pesquisa "A PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DE
MATO GROSSO" busca investigar até que ponto os firofessores do Estado
estariam aplos para desenvolvimento segrro e competente da Proposta Curri-
cular para o ensino da Lingua Portugiesa, nas escolas de 1° ¢ 2 grans, uma
vez gue, segundo nossa avaliagdo, é uma das mais avangadas do pais. A deli-
mitagdo do trabalho foi "Leitura”, observando-se suportes tedrico-prdticos do
professor da vede frenie a sew documeniv de upviv que ¢ a proposta Curricular
do Estado de Mato Grasso.

Este trabalho de pesquisa atendeu a uma necessidade da Coordenagio do Departa-
mento de Letras, no sentido de desencadear um processo de conhecimento mais particulari-
zado da realidade educacional mato-grossense. Tinha-se uma mostragem de como o aluno
tratava a Lingua Portuguesa através da redacio no vestibular. Esta maostragem inguietou-nos
por revelar a nio preparagio dos vestibulandos.

Visando contribuir com uma formacio mais consistente dos nossos alunos do
Curso de Letras da UNIC, sucedeu-nos equacionar qual ou quais problemas. Quais as
dificuldades sentidas para conduzir o alunado.

Diante de um universo muito grande de questionamentos, pois 0 ensino de
Lingua tem muitos eixos de abordagem, resolvemos delimitar a pesquisa no assunto
“leitura”, objetivando, primeiramente, investigar quais os suportes teéricos que o profes-
sor das escolas fundamental ¢ média tinham para desenvolver suas atividades, qual o
entendimento que tinham sobre o ato de ler e como desenvolvem o seu fazer
pedagoégico.Como segunda meta, detectado o universo teérico destes professores, o De-
partamento de Letras estudaria possibilidades de oferecimento de cursos de extensio e
até de pos-graduacio, procurando auxiliar estes profissionais em sua pritica pedagog-
€a, ao tempo em que estaria alimentando o processo de ensino no curso de graduacio em
Letras da UNIC,

* Este artigo resulta do trabalho de pesquisa orientado pela Professora Maria L. G. Neder - UFMT
** Professora de Lingfiistics, Teoria da Literatnra e Courdenadora do Departameto de Leteas da Universidade de Cuiabia - UNIC
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Foram observadas 5 (cinco) escolas da Rede Estadual de Educaciao onde foram
entrevistados dez professoves. Cada um respondeu a 12 perguntas sobre leitura, no traba-
Ihae da disciplina Lingua Portuguesa, na area Comunicacio ¢ Expressio: para vocé, o que é
leitura? / Como vocé aborda o assunto leitura no planejamento? / Quais os objetivos espe-
cificos? / O que € texto? / O que ¢ intertextualidade? / Quais niveis de leitura vocé trabalha?
/ Que critérios vocé usa para escolher o livro diditico? / Quais tipos de texto vocé nrabalha?
/ Prioriza algum? Por qué? / Como € o desenvolvimento de seu trabalho com o texto em
sith de audaz Trabalha o percurso gevativo do titulo? / Como ¢ a proposta de eseola parit
area de Iimguagem e como loi eriadaz / Vocé acha que o baixo desempenho em leitura é
associado & expressio escrita? / Como ¢ a sua avaliacio sobre a compreensao do texto;
sobre se 0 aluno estabelecen relagdes? / Vocé tem conhecimento sobre a Proposta Curricu-
lar do Estado na drea de linguagem? Que pressupostos de leitura ela levanta? Vocé tem
nela suporte para o seu planejamento?

A metodologia utilizada para a formulagio das questoes teve como referencial a
concepgio de linguagem de BAKHTIN,' cujos pressupostos bisicos foram utilizados para
dar suporte i pesquisa.

As questdes foram elaboradas a partir da Proposta Curricular do Estado de Mato
Grosso, documento que discute os direcionamentos de todas as disciplinas das escolas piblicas
estaduais. De posse das respostas, as consideragdes sobre cada pergunta foram analisadas, no
sentido de se buscar algum referencial que levasse ao entendimento da linha de trabalho do
professor.

A proposta oficial mostra “linguagem” numa perspectiva interacionista. Perspec-
tiva que vem sendo defendida por intelectuais desse campo de saber, tendo por base que a
comunicagio entre o autor ¢ leitor se efetiva no aspecto mais profundo do termo. Nela, ler
¢ mais do que decodificar. E ser co-autor dos textos propostos, € articular seus proprios
conhecimentos juntos a estes. E discutir, estabelecer didlogos, procurando, junto com o
autor, situar-se em seus contextos. Nesta diregio, o professor precisaria entender profun-
damente a drea em que trabalha. Analisar seus procedimentos pedagégicos em conjunto
com todas as disciplinas da drea Comunicagio e Expressio - Lingua Inglesa, Educacio
Artistica e Educagio Fisica. Perceber-se como ensejador do desenvolvimento do educando
em seu mecanismo de comunicagio, no conhecimento de seu potencial em relacio a emis-
sao de diferentes linguagens para ampliagio de seu proprio universo em interacio.

Na linha interacionista, essa fusio leitor/autor é possivel frente a qualquer tipo
de texto, em diferentes linguagens, acreditando-se em todas as possibilidades de comuni-
cagao: "0 sentido de um texio nio se encontra unicamente na onipoténcia de um leitor que
possa controlar todo o percurso da significagio do texto; ¢ nem mesmo na onisciéncia de
um leitor que domina as muiltiplas significagdes.” (ORLANDI - 1988). E a relacio autor/
leworv/texto que constitui o processo de entendimenta total di leitura proposta.

Historicamente, o ato de ler passou por concepeoes diferenciadas sobre o seu
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A psicologia associacionista concebe o leitor como aquele que, diante de estimu-
los visuais, di respostas sonoras, ou seja, faz a sonorizagio da eserita. O jogo grafia-som e
som-grafia € a base da leitura, porém uma leitura meramente de decodificagio de uma
proposta, limita-se diante da possibilidade de associar, também, as experiéncias vividas e
“lidas™ por aquele que estd no processo. Baseia-se no ensino através de etapas.

Através da Psicologia Genética, Piaget faz evoluir o conceito de leitor, saindo do
enfoque mecanicista para o enfoque cognitivista. Surge dai o leitor interativo. Este marco
pragetiano estabelece uma distingio entre métode de ensino ¢ processo de aprendizagem. Os
estudos cognitivistas tém como foco de atengao, o processo de aquisigio de conhecimento no
qual a crianga, ao delrontar-se com determinadas motivagoes, busca e ordena suas experién-
cias anteriores, construindo seu conhecimento, Nio entra neste momento a questio da matu-
ridade/prontidao preconizadas pelos associacionistas.

Na concepgio de Piaget, a aprendizagem ¢é vista ndo como atitude mecinica de capa-
cidade perceptiva, mas como atividade cognitiva, centrada na construgio do conhecimento.

Entende-se que esta compreensio, tomada como referéncia pela Proposta Cur-
ricular do Estado, possibilitaria 2 escola uma ruptura com a situacao de clausura do ato
de ler. Entretanto, mesmo hoje em Mato Grosso, os profissionais de Lingua Portuguesa
nao percebem que uma situacio de leitura representa um equilibrio especifico e mo-
mentaneo entre o leitor, seus objetivos do momento e o texto escrito. Que nido existe,
portanto, componentes tinicos, de uma s6 interpretagio na leitura, nem uma sé manei-
ra de ler. O texto € polissémico e possui intencionalidades diversas, cada uma represen-
tando uma necessidade de contexto: ler para informar-se, refletiy, distrair-se, entre
oulras.

Ao analisar as respostas dadas pelos professores entrevistados, surgiu a hipétese
de que, possivelmente, o contato com o texto sem envolvimento do aluno seja um dos
fatores de desinteresse do educando, uma vez que a Lingua Portuguesa, ao constituir-se em
disciplina/instrumento para outios contetidos, provocaria a falta de motivagio, podendo
contribuir, inclusive, para a evasao escolar, uma vez que a escola nio utiliza suas pondera-
¢oes, seu pensar sobre a vida,

Na drea de Comunicacio e Expressio, os professores nio desenvolvem uma com-
preensao clara do que € linguagem, trabalhando, basicamente, a verbal. Ignoram que to-
das as manifestagdes da criagio humana, porque ideolé gicas, mesclam-se no discurso e nio
podem ser separadas dele. Foram colhidas as seguintes afirmagoes:

Hexto: a parte j.u'n.lrrﬂfrf ile wwe fivr im.n-u'li:rr, por nj'm-.;'{f}r; a g
tragaes ¢ cviagdes, andlise ende tivamos frases e wdéias”

— (Professor de 6* série).

“Texto para mim é wma forma de decodificacdo ¢ compreensdo da

escrita ete,”
- (Professor de 8 série).

Dai a necessidade de o professor perceber a linguagem como interagio, de traba-
lhar o texto verbal ou nao-verbal num espaco histérico.
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Com respaldo nesta visio de leitura, utilizaram-se as respostas dadas pelos pro-
feessones ela Rede Estadual de Ensino, buscando o embasamento teérico que os prolissionais
tém para desenvolver a Proposta Curricular do Estado de Mato Grosso. Os professores
entrevistados demonstraram interesse em aumentar sua informagoes, porém, apresenta-
vam também dificuldades para realizar isto.

“Ndo conlego a proposta ¢ ndo tewho nenhum curso dudo pelo Esta-
do. Pagar cirso wio posso, nio tonho dinkerro para cwrsos’

— (Professor de 87 série).

Alguns falaram da tarefa “sem frutos” que tinham 2 frente, alegando que os alunos
nao acreditavam mais na instituicio escola, no professor. Uma sinwagio de cumplicidade estabe-
lecia-se entre o grupo, isentando-se, assim, de responsabilidade nos resultados apresentados.

As respostas mostraram uma concepgio de decodilicagio do cédigo lingiiistico, a
mecanizagao da agio. Esta agio, longe de uma postura interacionista, nio faz do leitor um
articulador se seus proprios conhecimentos junto ao texto no processo de compreensio.

“Ler € julgar moralmente e espiritualmente o que € lido."
- (fala de uma das entrevistadas - 6 série).

Na perspectiva de BAHKTIN, compreender nio ¢ assimilar ou julgar os valores
colocades no texto, mas discutir com eles, estabelecer didlogos, procurando, autor e leitor,
SILLAT-SE €M Seus contextos.

Dois professores falaram de uma visio critica, mas nio em postura dialética. Co-
locaram o texto com uma opiniio a ser observada.

"0 objetrvo € ler eriticamente, ler nas entrelinhas, conhecer a multi-
plicidade de significados ¢ de variagoes lingiiisticas”.
- (8"série).

A segunda questio abordada referiu-se a criticidade, e de como o assunto leitura
¢ colocado no planejamento do professor.

O objetivo especilico de se colocar leitura no planejamento é para, na maioria das
respostas, aumentar o vocabulirio e desenvolver o raciocinio. Duas respostas encontravam-se
Incompreensiveis.

"Baseados em eritérios mateviais concrelos, enviguecer o vocalbuli-
rio, desenvaluer a atevgdo ¢ o raciocin... "

= (proflessor 7 série),

L;Lillltll'{]iilltj“ CUIE &0 PRSI IL"-l:l”‘tlnl. L&k t'll[l't‘t'l\l.lllllh i l.."\LI.II'L‘l'.,l.,‘I..I.lI]. il l'llIt,'
seriam “eritérios materiais concretos” ¢ aceitaram o leitor como sujeito que, com atengio,
aceita passivamente o que ¢ colocado pelo autor. Nio lhes passa pelo entendimento que,
no processo de interagao, o lalante compreende a enunciagio pela familiavidade desta a
signos i conhecidos, formando, assim, seu nove texto.
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Somente uma, dentre os dez entrevistados. completou a resposta sobre ler eritica-
mente, embora ndo tenha discorrido mais detalhadamente sobre o assunto. Na questio
trés, a idéia de que texto ¢ um todo significativo ficou clara. Ficou claro, também, que
acreditam na onipoténcia do autor como alguém que diz a altima palavra,

Nesta visio de onipoténcia do autor, estio as respostas is questoes 4, 8 e 11, sobre
intertextualidade, metodologia e avaliacao de leitura, quando 1ignoram a participagao do
aluno na produgio da leitura. Prendendo o aluno as perguntas do livro didatico, nio opor-
tunizam as ligagoes da proposta de trabalho do aluno as contribuigoes que ele possa Lazer
através dos textos de sua vida.

A quinta pergunta sobre niveis de leitura demonstraram que confundem nivel como
tipo de leitura, responderam que trabalham o jornal, a revista, o livro para-didatico etc. Uma
56 entrevista respondeu laconicamente “todos”, deixando a dtvida sobre como o fazia, etc.

O livro didético, tema da sexta pergunta, teve como principal consideragio o seu
custo. Algumas respostas mencionavam sobre a importancia da proposta do autor no en-
carte, fazendo crer na situagio de um “planejamento pronto”, facilitador do trabalho do
professor. Das dez respostas, pude analisar quatro. As seis outras eram ininteligiveis, com
evasivas e problemas graves de coesio.

“Verifico a proposta do autor”
— (7* série).

Priorizam textos atuais ligados s faixas etdrias dos alunos. Uma s6 prolessora mencio-
hou o cartaz, mostrando que entendia texto em suas diferentes linguagens. Quando questionados
sobre a preocupagio com as idades, colocaram que o nivel de entendimento nio ¢ o mesmo em
todas as idades, mas nio tinham clareza de que trabalham o aluno despido de Histéria,

A questdo, cuja somatéria de respostas aponta para a “m4 alfabetizacio” como
responsivel pelo baixo desempenho em leitura, mostra trés aspectos importantes.

O primeiro, a alienagio do professor que, historicamente, vem justificando seu desem-
penho pelo tipo de aluno que vem da série anterior - “sem base™:

A dificuldade em leitura ¢ atribuida a falta de embasamento nas

frrimeiras séries”.
- (8" série).

Este professor nio se percebe como classe que, propositalmente, foi direcionada a
pensar o conhecimento como agio sem sujeito. Ele encara seu cardter mediador entre o poder
constituido ¢ as classes dominadas, sentindo-se impotente para reverter este quadro. Seria
mteressante ler a citacio de Marx:

A teona matenialista de que as howens sao produdo das civesnsidneias
¢ da educagio ¢ de que, portanto, homens modificados sdo produtos de civcunstan-
cias diferentes ¢ de educagio modificada, esquece que as circunstdancias sao modi-
ficadas frecisamente pelos homens e que o proprio educador precisa ser educada”.

(MARX, karl: Educagio e contradigio, 1977, p. 65).
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0 segundo aspecto demonstra que reduz a atitade de ler 4 decodificagio, apenas
mostrando, claramente, o seu nio- entendimento das falicias do processo de altabetizagao em
nossas escolas, como a negacao do leitor, a falta de texto, o amontoado desconexo de palavras
(ue aparecem como instrumento para o ensino do e6digo lingtiistico sem finalidade etc.

Como terceiro aspecto, o desconhecido da estreita ligagio entre ensino e pesqui-
sa. A ndo-percepcio de que o movimento entre essas duas pratucas esta sempre presente,
possibilitando situagdes de diagnastico pari posterior superigio.

Jarecia que a discussao sobre qual agao deveria vir antes da escrita ou a leitura
havia sido superada antes mesmo do século XIX, quando a escrita era uma arte de bem
desenhar as letras, um trabalho manual feito pelos caligrafos. Hoje, esta é uma discussao
superada, porque existe como énfase a preocupacio em integrar autor/leitor/mundo.

Em relagio a décima pergunta, sobre a avaliagio da compreensio do texto, a
totalidade das respostas foi em torno de mostrar que o aluno interpretou (na concepgio de
Eny Orlandi) bem o texto, mostrando que concebem leitura como "ler o texto e nao ler a
vida". As relagdes estabelecidas pelo aluno entre as quatro paredes da sala de aula.

A daltima questio - conhecimento sobre a proposta na escola - denuncia a nio-
existéncia de um trabalho da equipe técnico-pedagégica da escola, uma vez que, néo tendo
conhecimento da existéncia da Proposta Curricular do Estado na unidade escolar, os pro-
fessores dio indicativo de que os planejamentos de drea inexistem. Nao hd uma filosofia de
a¢io € nem mesmo um momento em que as contradigdes possam ser consideradas para
uma posterior transformacio de atitude,

Assim, os dados levantados mostraram claramente que o professor nio tem essa
nocio de comunicaciio, nem mesmo uma concepgio clara de linguagem. As concepgoes de
linguagens nas escolas sio uma mesclagem de teorias lingiiisticas e gramaticalistas, pro-
porcionando ao aluno o pensamento fragmentado ¢ formalista. Acredita na onipoténcia do
autor pelo respeito ao “letrado”, nio entende que compreender nio € assimilar ou julgar
os valores colocados, mas discutir com eles, estabelecer didlogos, procurando ver-se tam-
bém como parte da Histéria, ativo, atuante, porque, no cotidiano escolar, os contetidos sao
desenvolvidos sem fazer as ligagdes sécio-politico-culturais,

Ficou claro, ainda, que os professores precisam de atualizacio permanente. E im-
portante, porque vai além da formagio. Para té-la, haveria a obrigatoriedade de que a dico-
tomia politica governamental X politica no interior escolar estivesse superada. Isto porque,
mesmo que o Estado tivesse oportunizado os encontros para a elaboragio da proposta, se-
gundo se percebe em toda a articulagio para sua leitura, quase a totalidade dos professores
nio teve participagio. A proposta nio saiu dos profissionais da drea que atuam na escola.

A Proposta Curricular do Estado de Mato Grosso avanga em termos da abordagem
da disciplina Lingua Portuguesa, inserida na drea de Comunicacio ¢ Expressio, percebendo
o trabalho do professor de Portugués de forma mais abrangente, porque concebe sua disci-
plina na drea de linguagens. Porém, documento nacessivel ao educador que nao tem acoms-
pan hamento, assessoramento para desenvolver as atividades, torna-se entrave. Entrave para
a direcio acomodada que nio quer articular reunides de drea ou nao consegue entender a
importancia de um projeto global para a escola. A questao nove comprova essa afirmagio.
Alguns profissionais ignoravam a existéncia do documento na unidade escolar; sinalizador
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que incomoda, porque mostra a distincia do que somos e de onde deverfamos estar - na
décima pergunta, o desinimo do professor apontou para a sua divida e angiistia de como
resolver a situagio. Ele adia protela, e tenta ausentar-se do processo, como se a faldcia do
ensino da lingua nao fosse resultado da falta de Ciéncia do nosso sistema escolar.

Nao hd necessidade aqui de um grande esforgo de reflexio para que se chegue i con-
clusdo de quem é que perde com esta desconexio, é o préprio sistema escolar, pois, embora esteja
no planejamento, nio vé nascer o aluno critico, o futuro homem que sabe o valor do exercicio da
adadania, objetivo tdo usado nos plancjamentos das escolas de Mato Grosso e do pais.

ABSTRACT

The weseach "A PROPOSTA CURRICULAR DO ESTADO DE
MATO GROSO" investigates how far the teachers of the state would be able to
deal with the Curriculary Protose of Teaching Portuguese. in the primary and
secondary level schools, once they are considered, by our evaluation, one of the
most advanced in the country, Reading was the main focus of the research, gi-
ving emphasis to the teacher's theoretical/practical supports based on the docu-
ment, that is the “Proposta Curricular do Estado de Mato Grosso”,
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