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RESUMO

Todas as sociedades humanas dependem de recursos externos
para viabilizar a sua autonomia e o sew desenvolvimento. A
wmstituicao escolar tem sido wm importante elemento cultural
externo incorporado ao cotidiano das sociedades indigenas
contempordneas. A escola indigena lhes disponibiliza con-
tevidos energéticos, organizativos e informativos até entdo
inacessiveis e pode transformar-se numa instituigao facilita-
dora da autonomia ou promotora de dependéncias. A escola
adequada serd aquela que lhes ensejard o controle crescente
sobre si e sobre outros elementos culturais apropriados no
convivio inlersocieldrio. Esse controle materializa-se na to-
mada de decisoes acerca das estratégias de ingresso, de admi-
nistragao e de aplicagao dos recursos angariados, na defini¢do
dos contetidos curriculares e na escolha do “perfil docente” dos
seus professores. O exercicio crescente do controle da escola
pelas sociedades amerindias qualifica a instituigdo escolar como
mais wm instrumento de luta para a sua autonomia, liberda-
de e desenvolvimento.

ABSTRACT

All the Human socteties depend on external resources to ren-
der their autonomy and development viable. The school insti-
tution has been an important external cultural element in-
corporated into the daily life of contemporary indigenous so-
cieties. The indigenous school makes available to them the
energetic, organizational and informative contents which until
then were inaccessible, and can transform itself into an agen-
¢y that eases the reach of autonomy - or into a promoter of
dependencies. The adequate school will be the one that provi-
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des them a growing control over themselves and over the
other appropriate cultural elements within the intra-societal
living together. This control materializes itself in the making
of decisions about the strategies for the entry, administration
and application of the collected resources, in the definition of
curricular contents and in the choosing of a “teaching profile”
for its teachers. The growing exercise of school control by the
Amerindian societies qualifies the educational institution as
one more instrument supporting the quest towards greater
autonomy, liberty and development.

Autonomia versus dependéncia

O juizo de que autonomia e dependéncia nao sejam necessaria-
mente nogoes excludentes esta presente também em outros “pares
opositivos” tratados pelas ciéncias contemporaneas. A reflexao acerca
da oposicao entre teoria e pratica, moderno e arcaico, oral e escrito,
quantitativo e qualitativo, rural e urbano, centro e periferia e tan-
tos outros, tornou-se um tema privilegiado das Ciéncias Sociais.

A oposigao entre autonomia e dependéncia forjou-se ao lon-
go da histéria sob diferentes enfoques.

Na Grécia Antiga a palavra auto-onomia esteve associada a
faculdade ou direito daquele que podia atribuir-se-lhe o proprio nome,
isso é, ao cidaddo apto a dizer de si e a fazer suas préprias regras de
cidadania nos trés ambientes da polis (Casa, Agora e Eclésia). Por
oposi¢do, trazia a idéia da hetero-onomia, condigao daquele que re-
cebia de outrem os seus designios (principios, leis, valores, lingua,
etc.) e a eles era abrigado a submeter-se. Tratava-se, portanto, de
uma diferenciac¢ao ontica: os seres eram portadores de autonomia
e cidadania, ou sujeitos a heteronomia e a escravidio.

Depois dos gregos, autonomia passou a ser entendida como
a “consciéncia explicita que somos nés que criamos nossas pro-
prias leis e que, portanto, podemos, também, muda-las” (CAS-
TORIADIS, 1998, p. 104). Essa concepgdo teria como maior ex-
poente Descartes, cuja nocao de “experiéncia absoluta” centra-
va-se no homem que pensa € que, em sua existéncia, tem a possibi-
lidade de fazer escolhas, inclusive das leis que regem a sua con-
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duta. A nogao de autonomia vinha associada as nogoes de reflexdo e
de verdade. A dependéncia, por seu turno, estava focalizada no ob-
jeto, isso é, no homem tecnificado e incapaz de pensar, de exer-
cer o cogito, de se elevar, de transcender. Autonomia e dependéncia
seriam, portanto, atos de escolha: o homem decidia ser sujeito da
sua existéncia ou, ao contrario, aceitava ser objetizado.

Seguindo a 6tica marxiana, Castoriadis (1998) associa a idéia
de autonomia a possibilidade do exercicio (coletivo) da liberdade.
Para ele, autonomia caracteriza a “acio de uma liberdade sobre
outra liberdade” e a alienagao, a expressao das “condigoes de pri-
vagao (...) material e institucional de economia, de poder e de ide-
ologia, como inducao, mistificagio, manipulagio e violéncia”.

Mais recentemente, diversos autores associaram a nogao
de autonomia as de soberania e de desenvolvimento econdmico e tec-
nolégico. Nessa perspectiva, o bindmio autonomia-dependéncia
expressaria a possibilidade ou a impossibilidade de uma popula-
¢ao definir o seu préprio destino, predominantemente na forma
e nos limites de um estado nacional. A autonomia estaria ancorada
no exercicio dos direitos individuais e coletivos de uma popula-
¢ao; na capacidade competitiva do seu mercado e no poderio
bélico nacional e dos paises aliados. A nog¢do de dependéncia esta-
ria ligada a impossibilidade do exercicio pleno dos direitos indi-
viduais e coletivos e ao cerceamento promovido por agentes ex-
ternos. Nessa acepgao, o mundo estaria dividido em dois grandes
‘blocos’: de um lado os paises centrais, desenvolvidos, dominan-
tes e auténomos e, do outro, os paises periféricos, subdesenvolvi-
dos, dominados e dependentes. Essa mesma dinamica determi-
naria também as relagbes econdmicas, politicas, culturais, étni-
cas, etc. existentes no interior da mesma unidade nacional.

No campo da Antropologia, essa matriz subsidiou grande par-
te dos trabalhos que tratam das relagdes histéricas entre os povos
indigenas e a sociedade nacional. O binémio autonomia-dependéncia
estaria caracterizado por uma situagao basica de conflito: de um lado
estariam os agentes “colonizadores” e do outro, os “indios”. Da rela-
cao estabelecida entre essas sociedades resultaria uma situacao colonial
(BALANDIER, 1976), uma fric¢ao interétnica (OLIVEIRA, 1976), dife-
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rentes graus de aculturagao (RIBEIRO, 1978), uma situagdo de contato
(OLIVEIRA FILHO,1998), etc. As diferentes formas historicas de con-
tato dos indios com as “frentes de expansao”, com o “entorno regio-
nal”, com a “sociedade nacional”, etc. teria resultado na redugao da
autonomia e no surgimento de uma série de dependéncias. Seria,
pois, nesse cenario de interesses opostos, de forgas desiguais e de resis-
téncias herdicas que as sociedades indigenas deveriam lutar pelos seus
direitos constitucionais, pelo direito de preservar a identidade e a
diferenga, pelo direito de construir os seus projetos de futuro.

No que foi possivel perceber essa proposi¢ao enquanto uma
relagdo, houve grande destaque no primeiro termo do binémio,
especialmente pelo apoio a luta dos povos indigenas por deter-
minados direitos e pelo exercicio da livre determinagao dentro de um
marco nacional (DIAS DA SILVA, 1997, p. 219).

A abordagem da autonomia enquanto um direito a ser con-
cedido e reconhecido, ou, enquanto um valor a ser perseguido,
constituiu um passo importante na analise da realidade indigena
contemporanea. Ainda assim, deixou descoberto trés problemas
importantes. O primeiro diz respeito a auséncia de uma critica
mais apurada sobre o direito de outorga. Aceita-se tacitamente que
as sociedades detentoras de maior grau de autonomia tenham o
direito de admitir, conceber, conceder, reconhecer, tolerar, etc. os
direitos das demais (leia-se, daquelas desprovidas do poder de
estabelecer os seus direitos), € o fazem “dentro de um marco
nacional” previamente existente. Como se vé, essa abordagem
nao questiona o presumido direito de outorgar direitos. O segundo
problema diz respeito ao “império da lei”, isso €, a primazia da
ordem juridica sobre os demais aspectos da realidade social e
cultural. A norma juridica é tida como o escopo fundante sobre o
qual se configura a relacdo autonomia-dependéncia. Mas, como
ja sabemos pelo poeta Drummond , “As leis ndo bastam. Os lirios
nao nascem das leis”. O terceiro ponto critico é o préprio concei-
to de autonomia, tomado como sinébnimo da supressao da depen-
déncia. Veremos adiante que tal situagao € inexistente no mundo
fisico e social e que, ao contrario, a autonomia s6 pode ser reali-
zada por ou através de dependéncias.
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A autonomia por ou através de
dependéncias

Como anunciei ha pouco, nao considerarei a expressdo
autonomia-dependéncia na acep¢ao de um bindémio divisivel (quer
por oposicao, quer por excludéncia), mas como uma formulacao
complexa e relacional.

No encadeamento que pretendo imprimir a analise, a rela-
¢do autonomia-dependéncia ndo serd vista como um ato unidire-
cional, inexoravel ou concluso, mas como um movimento com-
posto por pequenos ciclos, por momentos de ordenacao, de caos
e de reorganizagao cuja dinamica expressa um processo em per-
manente transformacgao.

Embora a andlise possa resultar em desdobramentos éticos
e politicos, buscarei os argumentos iniciais no campo da ciéncia
da Fisica, na analise dos enunciados da Segunda Lei da Termodi-
namica (CARNOT, 1824; GOLDEMBERG, 1970), e em sua in-
terlocucio com as reflexdes de Guillermo Bonfil Batalla (BA-
TALLA, 1987, 1989, 1992) acerca do controle cultural na América
Latina. A escolha dessas abordagens deveu-se a uma premissa
basica presente nas duas formulagées: ambas adotam como uni-
verso de analise a nogdo de sistema.

Sabemos pela Historia que a utilizacdo da Segunda Lei da
Termodinamica vem sendo utilizada desde o inicio do século XIX
para tratar da relagio entre autonomia e dependéncia. Foi o en-
genheiro militar francés Sadi Carnot o primeiro a propor uma
formulagao para essa relagao, mais tarde sintetizada nos seguin-
tes enunciados de Kalvin-Planck e Rudolph Clausius:

a) “E impossivel construir uma méaquina que, operando num
ciclo, retire calor de uma fonte quente e o transforme in-
tegralmente numa equivalente de trabalho”. (PLANCK).

b) “Nao € possivel a passagem espontanea do calor de um
corpo frio para um corpo quente”. (CLAUSIUS).

Como sabemos, esses enunciados foram devidamente com-
provados ao longo do século XIX em experimentos controlados
e, posteriormente aplicados em diferentes empreendimentos dos
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quais a maquina a vapor é o exemplo mais conhecido.

Vejamos como esses enunciados podem nos interessar espe-
cificamente para os propoésitos deste texto.

Para um sistema funcionar e ser autbnomo, €é necessario
que receba energia do exterior, sem a qual, se esgotaria. Assim é
com os microssistemas mais simples —como uma ameba, por exem-
plo — que necessitam de energia externa para as suas agoes de
salvaguarda, protecao e defesa, ou com os sistemas mais comple-
X0S — como 08 sistemas sociais — cuja existéncia supoe também a
dependéncia de maltiplas energias externas para a sua manuten-
¢do e reprodugio.

Mas a dependéncia do mundo externo nao é apenas energé-
tica, é também informativa. Além de energia, os sistemas extraem
do mundo exterior as informagdes com as quais se organizam.

A autonomia supoe ainda dependéncias organizativas a
respeito do mundo externo. A auto-organiza¢io, de um sistema
depende do meio biolégico, meteorolégico, sociolégico e cul-
tural em que se situa. Para manter a auto-organizacao, o siste-
ma precisa trabalhar na sua construgao e reconstrugao e gerar
as condigbes para a reproducao de um novo ciclo no seu proces-
so de autonomia.

Como vemos, autonomia e dependéncia sao nogdes comple-
mentares e simultaneas presentes no meio fisico, biolégico, cul-
tural e social. A autonomia das sociedades humanas alimenta-se
de uma dependéncia original com uma lingua, com um saber,
enfim, com uma cultura. E ainda que tomassemos por base as
sociedades “frias” caracterizadas por Lévi-Strauss como aquelas
que produzem pouquissima desordem, (...) que parecem-nos sociedades
sem historia e sem progresso, ainda assim, a sua reproducao deman-
daria alguma fonte de energia, de informagio e de organizagao
vindas de fora.

Se tomarmos como exemplo as “altas culturas” pré-colom-
bianas, verificaremos a sua ascensao, apogeu e declinio como um
processo ciclico sintetizado em trés grandes atos: o primeiro,
marcado pela construcao dos impérios por meio de um agressivo
sistema de exploragao da forga de trabalho escrava e da espolia-
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¢ao das riquezas produzidas pelas sociedades dominadas; o se-
gundo, um perfodo de equilibrio em que se esgotaram as reser-
vas energéticas acumuladas e, por fim, um periodo de dependén-
cias crescentes associadas a obstrucio dos canais de obtencido de
novas energias e ao desmantelamento das formas tradicionais de
organizacao e de controle do sistema. Na Mesoamérica, tal pro-
cesso teria se reproduzido por dezenas de milhares de anos, suce-
dendo a diversas civilizagoes, das quais a colonial fora a tltima.

Da forma semelhante a que ocorreu com os povos testemu-
nhos (RIBEIRO, 1977), a chegada dos “impérios coloniais” afe-
tou também as demais sociedades indigenas. Muitas foram extin-
tas, outras ainda persistem e recompdem a rela¢io de autono-
mia-dependéncia em novos termos. As sociedades abriram-se para
incorporar novas energias, informagoes e maneiras de organiza-
¢do ao tempo que criaram novas dependéncias que precisaram
ser equacionadas. Nesse movimento, os dois elementos da rela-
cao cultura-sociedade assumiram dindmicas de sentidos inversos:
enquanto a cultura fabricou a organizacao (buscou acomodar o
potencial energético e organizativo disponibilizado pela socieda-
de), a sociedade fabricou a desordem (disponibilizou energias e
dependéncias). A cada novo ciclo desse processo, os sistemas pre-
cisaram dar respostas adequadas aos desafios que se apresenta-
vam. A capacidade ou a incapacidade de implementar os ajustes,
180 €, o exercicio do controle do sistema, determinou, em tltima ins-
tancia, a historia dessas sociedades.

Autonomia e dependéncia na teoria
do controle cultural

A Teoria do Controle Cultural é definida pelo antropdlogo
mexicano Guillermo Bonfil Batalla como uma “ferramenta holis-
tica” atil para analisar os processos culturais que ocorrem quando
grupos com culturas diferentes e identidades contrastantes estao
vinculados por relagies assimétricas (dominagao-subordinagao).

Para Batalla (1992, p. 49), controle cultural é a capacidade
de decisdo sobre os elementos culturais, isso €, a capacidade social de
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utiliza-los, produzi-los e reproduzi-los. Essa capacidade expressa
um fenémeno cultural que supde o exercicio do controle.

Vejamos mais algumas de suas categorias de analise.

Elementos culturais sao os “recursos que uma cultura necessita
para realizar um propésito social” e podem ser de diferentes classes:

a) materiais, tanto os naturais como os que foram trans-

formados pelo trabalho humano;

b) de organizacao, que sao as relagbes sociais sistematiza-

das por meio das quais se realiza a participagao (inclui a
amplitude espacial e as condi¢oes demogréficas);

c) de conhecimento, isso ¢, as experiéncias assimiladas e

sistematizadas e as capacidades criativas;

d) simbdlicos, c6digos de comunicagao e representagaio,

signos e simbolos;

e) emotivos, sentimentos, valores e motivagbes comparti-

lhados; a subjetividade como recurso.

A execugdo de um determinado projeto social supoe a for-
mulagao e a coloca¢ao em agao de elementos culturais que o via-
bilizam. Por outro lado, os elementos culturais também limitam
e condicionam tal projeto segundo a sua natureza. A abordagem
do controle cultural trata, portanto, de verificar a relacdao exis-
tente entre o grupo social que decide e os elementos culturais

sobre os quais decide.
Essa relagdo niao é expressa apenas em termos descritivos

(como em muitas etnografias), mas em termos politicos (de deci-
sao, de controle, portanto, de poder), e pode ser sintetizada de
forma aproximada pelo seguinte esquema:

Elementos Decisdes

Culturais Proprias Alheias
Proprios Cultura Autbnoma Cultura Alienada
Alheios Cultura Apropriada Cultura Imposta

Explicitando o quadro acima teremos que, se um determi-
nado grupo social tomar decisoes proprias sobre elementos cul-
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turais proprios, expressara uma cultura autonoma; se as decisoes
forem alheias, uma cultura alienada. Ou ainda: se utilizar ele-
mentos culturais alheios e sobre eles tomar decisdes préprias,
expressara uma cultura apropriada; se as decisoes forem alheias,
uma cultura imposta.

Para Batalla, esse esquema formalmente estatico deve ser
dinamizado com outras categorias que expressam capacidades
(crescentes ou decrescentes) de movimento, tais como a resisién-
cia (para a salvaguarda da cultura auténoma); a apropriagio (dos
elementos culturais alheios); a alienagio (ou perda de capacidade
de decisdo sobre elementos culturais préprios) e a mmposi¢ao (de
culturas alheias).

O universo da cultura prépria abarca a cultura autonoma e a
cultura apropriada e é a partir delas que se viabilizam as inova-
¢oes e a criatividade. Os elementos da cultura apropriada passam
a integrar a cultura autobnoma na medida em que o grupo social
nao se limita apenas a controlar o seu uso, mas quando adquire a
capacidade de produzi-los e reproduzi-los.

De outra parte, a cultura alienada e a imposta sugerem um
movimento de alteragdo dos elementos culturais, quer pela per-
da do controle sobre elementos préprios, quer pela introdugao
de elementos culturais estranhos aquele grupo social.

O controle cultural pode ser exercido de diferentes ma-
neiras, segundo as condigbes histéricas concretas e o universo
especifico em que o elemento cultural se apresenta. Pode variar
em grau (maior ou menor controle) ou em forma (direta ou in-
direta). Uma das formas de exercicio indireto e parcial do con-
trole social discutida por Batalla é a limitagdo do numero e da
natureza das alternativas disponiveis para a analise e escolha.
Essas escolhas, porém, nem sempre correspondem as priorida-
des das comunidades, uma vez que sao previamente definidas
por um menu hegemonico ou por parametros nacionais estabe-
lecidos pelo poder do Estado.

Feitas essas consideragoes, passo a analisar um dos diversos
elementos culturais externos incorporados ao cotidiano das atu-
ais sociedades indigenas: a institui¢ao escolar.
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Escolas indigenas e autonomia

Como vimos, todas as sociedades tém a capacidade de
agregar as suas culturas os elementos culturais externos que
consideram necessarios para o seu desenvolvimento, e que a
manuteng¢ao da sua autonomia s6 € possivel por ou através de
dependéncias externas.

Uma das perguntas decorrentes dessa formulacao podera
ser: como, entdo, podemos aferir o grau de autonomia ou de
dependéncia de uma determinada sociedade?

Uma resposta possivel para essa questao sera: pela capaci-
dade ou incapacidade do exercicio do controle cultural sobre os
elementos culturais. Se a capacidade social de incorporagao do
potencial energético e informativo for crescente, crescente serd
também a autonomia; ao contrario, se for decrescente, tendera
ao aumento da dependéncia. Obviamente, tal “afericio” supoe
uma dinamica tendencial que terd como referente a perspectiva
de todos os atores sociais envolvidos. Poderdo ocorrer situagoes
em que grupos sociais passem a utilizar e a reproduzir grande
numero de elementos culturais externos ao sistema sem que com
isso vejam reduzida a sua autonomia. Inversamente, situagbes em
que a perda do controle cultural sobre apenas um, ou alguns
elementos culturais externos, enseje um ciclo de dependéncia
crescente e progressiva.

Tomemos como exemplo as escolas indigenas e verifiquemos
o0 seu processo instituinte no interior das sociedades amerindias.

A escola indigena caracteriza-se como um dos elementos
culturais externos com grandes possibilidades tanto para promo-
ver a autonomia societdria quanto para engendrar a sua depen-
déncia, uma vez que carrega consigo relevantes contetidos ener-
géticos (recursos, salarios, equipamentos, etc.), organizativos (no-
vas fungoes, instalagoes, etc.) e informativos (novos conhecimen-
tos) até entdo indisponiveis.

Enquanto viabilizadora de contetdos energéticos, a escola
indigena é carreadora de um fluxo sistematico e permanente de
recursos que se distingue em forma e em contetido de outras
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fontes geradoras de excedentes internos. A rotina e a regularida-
de do ingresso de recursos da educagao contrapdem-se as modali-
dades tradicionais, mormente de carater sazonal, e cria uma nova
rede de relagoes, de aliangas e de oposi¢oes até entio inexistentes.
Os mecanismos reorganizativos da sociedade (sejam eles formado-
res de consensos ou geradores de conflitos) terdo que incorporar
esse novo potencial energético de forma a recompor o equilibrio
até entao pautado sobre outros sistemas compensativos mais insta-
veis, como as trocas simbélicas, dadivas, presentes, etc. Altera-se
também a rotina do atendimento aos compromissos e as obriga-
¢oes individuais, familiares, clanicas, etc., cuja “quitagdo” agora
pode ser efetuada de uma tunica vez, mediante um quantum de
trabalho convertido em dinheiro ou em outra mercadoria.

O impacto da escola enquanto contetido organizativo ¢, cer-
tamente, o mais explorado pela literatura pedagégica e antropo-
légica, quer por sua visibilidade, quer por seus efeitos sobre as
formas tradicionais de organizacao social. Independentemente de
a escrita ser considerada como uma tecnologia (GOODY, 1986) ou
como uma transagao social (OXENHAM, 1980), por seu intermé-
dio se estabelece uma nova ordem espago-temporal que afeta a
tessitura intra-societdria dos povos indigenas. Nao me deterei aqui
a considerar os intimeros trabalhos que tratam dessa andlise. No
que respeita a ordem espacial, trago a memoria apenas o descon-
forto de ter presenciado recentemente a construgao de fossas cép-
ticas para escolas indigenas bem no centro das aldeias, no ponto
focal daquelas comunidades. Em muitos outros casos, a localizacao
dos prédios escolares afeta a organizagao espacial tradicional das
aldeias; em outros ainda, sio motivos de orgulho e admiragao!

Quanto aos efeitos da escola na organizacao do tempo social
nas aldeias, faco um destaque apenas para o seu carater de ativida-
des de longa duracao. Talvez seja o elemento cultural externo de
maior duragdo, seja pela parcela do tempo didrio que ocupa, seja
pelo niimero de anos que exige para a sua finalizagdo. Associado
ao tempo escolar, devo considerar também as diferentes formas
adotadas pelas sociedades para definir o seu préprio tempo. Sabe-
mos que as escolas nasceram historicamente associadas a uma
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perspectiva diacronica de tempo em que os eventos “solenes”, as
“catastrofes” e os “feitos” adquirem legitimidade e outorgam-se
o direito de subordinar outras temporalidades e de negar outras
interpretagoes. Atualmente, a tendéncia etnocéntrica e mono-
culturalista de um tempo ordenado e datado adentra as escolas
indigenas com seus contetdos e simbolos (relégios, calendarios,
ano letivo, séries, etc.) e confronta-se com o discurso pretensa-
mente oposto, da interculturalidade, da diversidade e da especi-
ficidade. E como ensina Foucault, é distribuindo os individuos
nos espagos, determinando seus respectivos lugares, classifican-
do-os, decidindo sobre a forma de aproveitamento de seu tem-
po, articulando seus gestos e os movimentos de seus corpos aos
objetos escolares, determinando seqiiéncias de complexidade cres-
cente, exercitando-os e examinando-os em cada etapa, que se pro-
cessa o disciplinamento dos sujeitos e que se produzem as verdades.

Quanto ao seu conteddo informativo, a escola indigena agrega
conhecimentos externos, confere-lhes significado e os disponibili-
za para eventuais utilizagdes no cotidiano sociocultural do sistema.
Portanto, o seu potencial de produgio de autonomia ou de depen-
déncias estara relacionado diretamente a natureza dos contetidos
externos que forem incorporados e ao grau de controle sobre eles.
Nesse sentido, assemelha-se a quaisquer outros elementos cultu-
rais externos, sejam eles equipamentos, tecnologias ou outros co-
nhecimentos. Se por um lado propiciam ao sistema um potencial
informativo suficiente para reposiciona-lo diante das novas reali-
dades, por outro, impoem-lhe seus tracos caracteristicos, isso ¢, a
sua condi¢iao de conhecimento externo.

Portanto, a relagdo autonomia-dependéncia das escolas in-
digenas esta fundada sobre uma tripla correlagio: controle sobre
recursos da escola, controle sobre o “formato” da escola e con-

trole sobre os saberes confiados a escola.

Essas correlagoes consubstantivam-se em decisdes acerca
de estratégias de acesso, administracao e aplicacao dos recursos
externos; de uma estratégia de organizacdo escolar e curricular e
de uma estratégia de formacio de professores . E nessa correla-

¢ao de forgas e de interesses que estdo sendo definidos os “for-
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matos” das atuais escolas indigenas.

Desde a perspectiva da Teoria do Controle Cultural, a es-
cola indigena adequada sera aquela que, incorporada ao sistema,
propiciara um potencial energético, organizativo e informativo

cujo _exercicio ensejard o controle crescente sobre si e sobre ou-

tros elementos culturais do sistema.
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